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NOWA PODSTAWA KSZTAtCENIA OGOLNEGO DLA SZKOtY SREDNIE)
(LICEOW | TECHNIKOW) Z 2018 ROKU — KRYTYCZNA ANALIZA
WYBRANYCH CZESCI DYSKURSU

dr Marta Rakoczy - kulturoznawczyni i filozofka, adiunkt w Zakfadzie Antropologii Stowa. Zajmuje sie
antropologia stowa, zwtaszcza problematyka pismiennosci oraz antropologia edukacji.

ZAKRES ANALIZY | PERSPEKTYWA

Podjeta tu krytyczna analiza dyskursu dotyczy zatozen ogdlnych nowej podstawy ksztatcenia ogdlnego przyjetej
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej w 2018 roku dla szkét srednich. Skupitam sie na wybranych aspektach tego
dokumentu:

® 0golnych wytycznych dla szkoty Sredniej (celéw, zadan i ksztattowanych umiejetnosci) oraz
e tresciach okreslonych dla przedmiotéw humanistycznych, ze szczegélnym uwzglednieniem jezyka polskiego i
historii, ktdrych programy ulegty istotnym zmianom.

W analizie staram sie nie tylko okresli¢ wyrazne tendencje, ale takze zwrdci¢ uwage na sprzecznosci i napiecia
obecne w nowej podstawie, bedace efektem nawarstwienia sie réznych podejsé i zatozen pedagogicznych.

CO TO JEST PODSTAWA PROGRAMOWA?

Podstawa programowa to dokument prawny formutowany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej majacy na celu
,optymalng standaryzacje praktyki oswiatowej” (Krzysztof Konarzewski, Reforma oswiaty, s. 106). Jej zadaniem jest
projektowanie poszczegdlnych szczebli edukacji formalnej przez wskazywanie ogdlnych celéw i zadan szkoty oraz
umiejetnosci i tresci przekazywanych w ramach poszczegdlnych przedmiotéw. Odwotujgc do okreslonych wartosci,
zasobu wiedzy, sposobu jej selekgcji i klasyfikacji, podstawa programowa okresla funkcje szkoty w zyciu spotecznym
i politycznym kraju. Definiuje wzorzec absolwenta bedacego ,,efektem” procesu edukacyjnego oraz wzorzec
nauczyciela, ktdry proces ten ma inicjowac i kontrolowac. Przed 1989 rokiem odbiorcami podstawy programowe;j
(czyli ,,minimum programowego”) byli przede wszystkim nauczyciele i nauczycielki. W wyniku transformacji i
czesciowej decentralizacji programdw nauczania odbiorcami zostali takze twdrcy podrecznikdw i programéw
nauczania, a takze egzaminatorzy i egzaminatorki. Po 1999 roku podstawe podzielono, biorac pod uwage etapy
edukacji, przedmioty i Sciezki edukacyjne. Od 2009 dominujg w niej: ,,opis efektéw” edukacyjnych, ,,wymagania
ogdlne” i ,,wymagania szczegotowe” (taka struktura zostata zachowana w nowej podstawie programowej). Ten
sposob konstruowania podstawy stuzy centralistycznej standaryzacji i uscisleniu procesu ksztatcenia.

a. Skad podstawa programowa?

Koncepcja podstawy programowej jest scisle zwigzana z rozwojem nowoczesnych panstw narodowych oraz
pojawieniem sie powszechnego obowigzku szkolnego. Jej celem byto ujednolicenie podstawowych kompetencji
obywatelek i obywateli, aby mogli uczestniczyé w zyciu politycznym i gospodarczym w panstwie. Podstawa
programowa miata tworzy¢ wspoélne ramy symboliczne panstwa narodowego zrzeszajgcego osoby o réznym
zapleczu spotecznym i kulturowym. Dzieki niej uczniowie mieli czu¢ sie obywatelami zaréwno wspdlnoty
politycznej, jak i historycznej — opartej na okreslonych tradycjach, wartosciach oraz pamieci rozumianej jako
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jednorodna i uspdjniana przez zawartg w podrecznikach, odpowiednio prezentowang wiedze historyczng i kanon
literatury narodowej.

Podstawa programowa jest takze efektem przemian historycznych zwigzanych ze sposobami traktowania dzieci i
mtodziezy. W epoce nowoczesnej dzieci — postrzegane jako istoty, ktérych wtasciwy rozwdéj zadecyduje o
przysztosci danego spoteczeristwa — miaty podlegaé na kazdym etapie rozwoju coraz mocniejszej kontroli panstwa i
rodziny, czyli podstawowych instytucji wychowawczych. Dlatego do dzi$ w ramach podstawy programowej kazdy
uczen postrzegany jest zasadniczo jako niegotowy ,,cztowiek do zrobienia”. Podobnie zresztg traktowany jest
nauczyciel. W powojennej Polsce ze wzgleddw polityczno-historycznych upowszechnit sie centralistyczny model
zarzadzania edukacjg, ktory mocno cigzyt takze na wszelkich zmianach oswiatowych po 1989 roku. Skutkowato to
duzym uzaleznieniem szkoty od resortu edukacji i kolejnych partii rzadzacych, a takze stosunkowo stabym
uspotecznieniem oswiaty. Edukacja podporzgdkowywana byta celom panstwa, kazdorazowo definiowanym przez
poszczegdlne partie rzadzace.

Jesli chodzi o organizacje zycia szkoty, w duzej mierze kontynuowano dziewietnastowieczny model, w mys| ktérego
szkota stanowi silnie zhierarchizowang instytucje zarzadzajgcg uczniami i swym personelem w trybie ,zakazowo-
nakazowym”; w ktérej wszelkie formy autonomii i samorzadnosci zalezg do decyzji odgdrnych, a nie wyptywaja z
oddolnych inicjatyw (Bogustaw Sliwerski, Edukacja (w) polityce, s. 262-263). Dlatego nauczyciel traktowany jest
przede wszystkim jak pozbawiony samodzielnosci wykonawca wytycznych. Jedynym gwarantem jego
jakiejkolwiek autonomii jest ogélnikowos¢ niektérych zatozen podstaw programowych (a od 2009 roku takze
mozliwos$¢ samodzielnego opracowania programow szkolnych, ktérych zatwierdzenie przestato by¢ monopolem
MEN-u).

Obecnie na gruncie polskim wspétistniejg dwie gtdwne koncepcje edukacji, ktére wyznaczyty kierunek dyskusjom
nad wszelkimi zmianami w szkolnictwie. Sg one wynikiem napie¢ ideologiczno-politycznych, ktére doszty do gtosu
w Polsce po 1989 roku. Jedna — neoliberalna — zaktada, ze edukacja ma stuzy¢ przede wszystkim jednostce, a
jedynie posrednio panstwu, pozwalajgc kazdemu z nas w petni funkcjonowaé na rynku pracy i konsumpcji. Druga —
republikanska — opiera sie na przekonaniu, ze edukacja stuzy przede wszystkim panistwu, a posrednio jednostce,
budujac jej tozsamosé obywatela. Nowa podstawa |c|rogramowa1 stanowi radykalny zwrot w strone koncepcji
drugiej, ktora realizowana byta czesciowo po transformacji i znalazta wyraz w podstawie programowej
opracowanej przez MEN w 1999 roku. Przyjmuje ona, ze ,dziatalno$¢ wychowawcza szkoty nalezy do
podstawowych celdw polityki oswiatowej paristwa. Wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty,
ktora w swojej dziatalnosci musi uwzglednia¢ wole rodzicow, ale takze i panstwa, do ktérego obowigzkéw nalezy
stwarzanie wiasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest ukierunkowanie procesu wychowawczego na
wartosci, ktére wyznaczaja cele wychowania i kryteria jego oceny. Wychowanie ukierunkowane na wartosci
zaktada przede wszystkim podmiotowe traktowanie ucznia, a wartosci sktaniajg cztowieka do podejmowania
odpowiednich wyboréw czy decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym szkota podejmuje
dziatania zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, formami upamietniania postaci i wydarzen z
przesztosci, najwazniejszymi swietami narodowymi i symbolami panstwowymi” (s. 5).

b. Struktura podstawy programowej

Kazdy dokument znaczy nie tylko dzieki zamieszczonej w nim tresci, ale takze za sprawg sposobu jej organizacji:

e Okreslony uktad i selekcja prezentowanego materiatu. Podstawa programowa dla szkét sktada sie z czterech
czesci: cele edukacyjne, zadania szkoty, tresci nauczania i osiggniecia.

® Podstawa znaczy takze poprzez swa objetos¢. Znaczgce poszerzenie objetosci tekstu podstawy z 2018 w
stosunku do analogicznego dokumentu z 2012 roku — obejmujgce zaréwno cele ogdlne szkoty, jak i realizacje

1 W tekscie postuguije sie dla uproszczenia okreéleniami ,,nowa podstawa programowa” (obowigzujaca od 2018

roku) oraz ,stara podstawa programowa” (obowigzujgca od 2012 roku).
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materiatu programowego w obrebie poszczegdlnych przedmiotow szkolnych — swiadczy o potozeniu wiekszego
nacisku na standaryzacje procesu edukacyjnego, ktory podlegaé¢ ma coraz precyzyjniejszym wytycznym
centralnym.

e Na stronie ministerstwa czytamy, ze podstawa programowa formutuje jedynie zatozenia na temat edukaciji,
majace by¢ inspiracjg i wsparciem dla nauczycieli. A jednak tym, co przede wszystkim obowigzuje nauczyciela, sg
tresci, ktore musi przekaza¢ w ramach poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych i ktére bedg egzekwowane na
egzaminach dojrzatosci. W pordwnaniu ze starg podstawg programowag tresci te zostaty w znacznie wiekszym
stopniu sprecyzowane i rozbudowane. W tym sensie nowa podstawa moze stuzy¢ gtebszej uniformizacji i
centralizacji procesu edukacyjnego oraz jednoczesnie ograniczeniu sprawczosci i inicjatywy dydaktyczne;j
nauczycieli i nauczycielek.

e Uktad tresci nie ulegt znaczgcej zmianie w porédwnaniu ze struktura starej podstawy. Rozpoczyna sie ona od
wskazania ogdlnych celéw oraz umiejetnosci, ktdrych przekazanie nalezy do zadan szkoty, oraz zadan
wychowawczych. Nastepnie podstawa definiuje zadania realizowane przez poszczegdlne zadania szkolne. W obu
dokumentach przedmioty humanistyczne oraz zwigzane z rozwojem artystycznym (muzyka, plastyka) sg
umieszczone przed przedmiotami przyrodniczymi i Scistymi. Niezaleznie od obecnego w zadaniach ogdlnych szkoty
nacisku na rozwéj swiadomosci ekologicznej i dbatosci o srodowisko przyrodnicze, w tej konstrukcji podstawy
ujawnia sie zaktadany ostry podziat miedzy naukami humanistycznymi i Scistymi: te pierwsze przekazujg wartosci
i wychowuja, te drugie za$ majg by¢ w dziedzinie wartosci neutralne. Uczen uczy sie o srodowisku przyrodniczo-
fizycznym, by wiedzie¢, a nie, by w okreslony sposdb dziatac. Przyjmuje sie takze nie wprost, ze przedmioty
humanistyczne sg istotniejsze z punktu widzenia formowania ucznia lub uczennicy do bycia obywatelem panstwa
jako wspdlnoty politycznej i symbolicznej. Dlatego jezyk polski w obu podstawach programowych (2012 i 2018)
umieszczony zostat na pierwszym miejscu. W obu przypadkach stanowi on gtéwne narzedzie uspéjnienia
kompetencji komunikacyjnych, jezykowych i kulturowych.

STARA | NOWA PODSTAWA — ZMIANA FUNKCJI SZKOLY | JE} MIEJSCA W ZYCIU PUBLICZNYM?

a. Stara podstawa

Stara podstawa w mniejszym stopniu niz obecna podkreslata funkcje szkoty jako narzedzia ksztattowania postaw
narodowo-obywatelskich, lakonicznie formutujac wartosci, do ktérych szkota wychowuje. Zadaniem szkoty byto
ksztatci¢, a zatem przede wszystkim nauczaé, a nie wychowywadé. W dziedzinie celéw podstawowych skupiata sie na
przekazie wiadomosci i rozwoju umiejetnosci, co miato podkreslac jej wzglednie neutralny swiatopogladowo
charakter. Postawy definiowane byty bardzo ogdlnikowo: miaty umozliwia¢ ,,sprawne i odpowiedzialne”
funkcjonowanie we wspdtczesnym swiecie. Podstawa uwypuklata tez wartos¢ dostosowania sie do wspotczesnego
Swiata, okreslanego przez demokracje liberalng i kulture rozwinietego kapitalizmu. W tym sensie mocno
przechylata sie w strone indywidualistyczno-liberalnego myslenia o edukacji. Postulowany absolwent byt przede
wszystkim jednostka skutecznie dziatajacg w okreslonym spoteczenstwie, definiowang raczej przez wiedze i
umiejetnosci, a nie postawy i wartosci.

b. Nowa podstawa

W nowej podstawie dominuje myslenie o edukacji w kategoriach narodowo-republikanskich. Wtasnie dlatego
wzrosto w tym dokumencie znaczenie niektdrych przedmiotdw humanistycznych, traktowanych jak gwarant
tworzenia tozsamosci opartej na wspdlnocie pamieci, wartosci i tradycji. Obecny we wstepie starej podstawy
programowej zapis, mowigcy o kluczowej roli nauk przyrodniczych i Scistych (zgodnie z wymogami strategii
lizbonskiej) zostat w nowej podstawie usuniety. Panstwo i jego instytucje wychowujg wiec obywateli do
okreslonych postaw, czemu podporzadkowany jest proces nabywania konkretnej wiedzy. Jednoczesnie zestaw
wartosci wymienionych w ogdlnych zadaniach szkoty nie ulegt znacznemu poszerzeniu: w obu dokumentach
czytamy o wartosciach charakterystycznych de facto dla etosu liberalnego, ktadgcego nacisk na indywidualny
rozwéj jednostki dziatajgcej wedtug racjonalnych zasad wspodtpracy, co ma przyczynic sie do rozwoju
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gospodarczego panstwa. Sg to: uczciwosc, wiarygodnosé, odpowiedzialnosc, wytrwatosé, poczucie wiasnej
wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnosé, przedsiebiorczos¢, kultura osobista,
gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze i podejmowania inicjatyw zespotowych.

W nowej podstawie dodano jednak fragment moéwiacy, ze ,,w rozwoju spotecznym bardzo wazne jest
ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze
postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji” (s. 4). Wprowadzono tez fragment, ze ksztatcenie w szkotach
Srednich stuzy ,,rozwijaniu postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest
wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego, w
tym do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wychowanie mfodziezy w duchu akceptacji i szacunku do
drugiego cztowieka...” (s.4). Jednoczesnie jednak ani stara, ani nowa podstawa nie projektujg konkretnych dziatan,
dzieki ktorym te wartosci i postawy bytyby nauczane i wcielane w zycie. Materiat programowy okreslony dla
poszczegdlnych przedmiotéw wigze sie przede wszystkim z nabywaniem wiedzy i umiejetnosci indywidualnych.
Szkota za$ — jako instytucja dzielgca uczniow na lepszych i gorszych, oceniajgca ich przede wszystkim na podstawie
Scisle jednostkowych osiggnie¢ — pozostaje instytucjg opartg na konkurencji, a nie wspoétpracy, wbrew postulatom
ogoélnym nowej podstawy.

OGOLNE WYTYCZNE NOWEJ PODSTAWY PROGRAMOWE) — CELE | ZADANIA SZKOtY SREDNIE)J

a. Rozwoéj ucznia

Obraz zatozonej w nowej podstawie funkcji szkoty wytania sie z dyskursu na temat rozwoju ucznia. Wczesniej
obowigzujaca podstawa dos¢ rzadko postugiwata sie tg kategoria, minimalizujgc wychowawcze funkcje szkoty, a
ucznidéw i uczennice traktujgc przede wszystkim jako osoby, ktére muszg nabyc¢ konkretne kompetencje, aby
dostosowac sie do zycia spotecznego i realizowac w nim wtasne cele. Przyktadowo, w starej podstawie czytanie —
uznane za podstawowg kompetencje — opisywane jest jako ,refleksyjne przetwarzanie tekstéw, w tym tekstow
kultury”, umozliwiajgce ,0siggniecie wtasnych celdw, rozwdéj osobowy oraz aktywne uczestnictwo w zyciu
spoteczenstwa”. Witasne cele zostaty tu wymienione przed rozwojem osobowym i uczestnictwem w zyciu
spoteczenstwa. W punkcie siddmym znalazta sie tez ,,umiejetnos¢ rozpoznawania wtasnych potrzeb edukacyjnych
oraz uczenia sie” (s. 1). Rozwdj przedstawiano jako proces o charakterze gtéwnie intelektualnym, a jego
skutecznos¢é mozna byto ocenié, odnoszac sie do konkretnych, mierzalnych efektéw. W nowej podstawie
tymczasem witasne potrzeby i cele sg w zasadzie nieobecne. Zamiast umiejetnosci samodzielnego rozpoznawania
potrzeb edukacyjnych pojawia sie ,nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej
wiedzy i jej pogtebiania”. Czesciej przywotywany rozwaj ucznia potraktowany zostat bardziej catosciowo: jako
proces nie tylko intelektualny, ale obejmujgcy takze ,,wrazliwos¢ spoteczng, moralng i estetyczng” (gtéwna
instytucja odpowiedzialng za to zadanie jest wtasnie szkota). Rozwdj wtasnych celéw i potrzeb zastgpiono w nowe;j
podstawie rozwijaniem , 0sobistych zainteresowan ucznia” (s. 1).

b. Wiedza

Zmianie ulegto rozumienie wiedzy. W starej podstawie stanowita ona ,,zaséb informacji” przetwarzanych w sposéb
krytyczny: nacisk potozono na jednostkowe myslenie analityczne, realizowane najdobitniej przez ,,myslenie
naukowe” i ,myslenie matematyczne” (s. 1), dostosowane do celéw formutowanych przez zadania szkolne. W
nowej podstawie wiedza traktowana jest jako nie tylko zaséb informacji, ale takze domena tego, co istotne dla
jednostki i powigzane z r6znorodnymi formami osobistego zaangazowania. Dlatego mdwi sie o ,,szacunku wobec
wiedzy”, ,wyrabianiu pasji poznawania $wiata” i ,,praktycznego stosowania” wiedzy, ,taczeniu krytycznego i
logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-twdrczymi” oraz o budowaniu wiedzy poprzez rézne style
myslenia, zwtaszcza réwnolegty rozwdj ,,myslenia percepcyjnego i pojeciowego” (s. 1-2). Na pierwszy plan
wysunieto wspdlnototwadrczy, zespotowy charakter tworzenia i weryfikacji wiedzy, w tym takie umiejetnosci, jak
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,uzasadnianie witasnych i cudzych sadow w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajacej” (s. 2). Pojecie sgdow
pojawiajgce sie w kontekscie wiedzy jest nieprzypadkowe: wiedza powigzana zostata z postawami zaangazowania i
oceny, a rozwojowi intelektualnemu towarzyszy rozwdéj moralny i duchowy. Podobng zmiane myslenia dostrzec
mozna w pojeciu ,,wspdlnoty dociekajgcej”, ktdéra oznacza raczej grupe potgczong wspdolnymi metodami dziatania,
celami i, najprawdopodobniej, wartosciami, niz zesp6t jednostek istniejgcy doraznie w celu wykonania okreslonego
zadania.

Warto doda¢, ze nowa podstawa nie jest szczegdlnie spdjna. Zawiera bowiem wiele elementéw przeszczepionych z
podstawy obowigzujgcej wczesniej. Mimo odmiennych wizji funkcji szkoty w zyciu publicznym, obie podstawy dajg
pierwszenstwo umiejetnosciom scisle indywidualistycznym (ktore wymieniajg jako najwazniejsze w punkcie
definiujgcym ogdlne umiejetnosci przekazywane przez szkote $rednig). W przypadku nowej podstawy chodzi tu
zwtaszcza o myslenie rozumiane jako umiejetnosé operowania na zasobach informacji i samodzielne docieranie do
nich, czytanie, komunikowanie sie rozumiane przede wszystkim jako kompetencja podporzadkowana
autoekspresji, postugiwanie sie technologiami informacyjnymi. Kompetencje pracy zespotowej, ktérg mozna by
potraktowac jako kluczowg i warunkujacg umiejetnosci wymienione powyzej, znajduje sie na samym koncu tej
listy, tak jak w starej podstawie.

FUNKCIJA JEZYKA POLSKIEGO | HISTORII - ZMIANY

a. Jezyk polski

W nowej podstawie programowej wzrosta rola jezyka polskiego i historii, ktére majg nie tyle dostarcza¢
informacji i narzedzi do krytycznego interpretowania ,tekstéw kultury”, co formowac jednostke oraz narad.
Dlatego dokument wprost formutuje cele lekcji z jezyka polskiego jako przedmiotu , kluczowego”, ktéry pozwala
poznawac zaréwno dzieta literackie wchodzgce w sktad polskiego, europejskiego i $wiatowego dziedzictwa, jak i
utworow literatury wspétczesnej, ktérych autorzy zdobyli uznanie (s. 6). Przyjmuje sie, ze to wtasnie literatura ma
ksztattowac ,dojrzatos¢ intelektualng, emocjonalng i moralng, ktérg w tym czasie osigga uczen, sprzyja
ksztattowaniu hierarchii wartosci, ksztattowaniu jego tozsamosci osobowej, narodowe;j i kulturowej, rozwojowi
poczucia odpowiedzialno$ci za wtasny rozwdj oraz wybory zyciowe” (s. 6).

Podstawa przywraca kanon literacki sprzed 2012 roku z niewielkimi zmianami oraz klasyczng periodyzacje
historyczno-literacka, ktadgc nacisk na literature XIX- i XX-wieczna: lektur z tego okresu jest znacznie wiecej, a
ponadto wzmocniono znaczenie ich kontekstu historycznego w interpretacji utworow. W tresciach zwigzanych z
XIX i XX wiekiem wyraznie dominujg polskie teksty literackie. Dzietfa literatury europejskiej traktowane sg gtéwnie
jako zrédto cywilizacyjnej tozsamosci, z ktérej nastepnie wytania sie tozsamos¢ polska. To ona ma ksztattowac
kontekst wspotczesnej wrazliwosci estetycznej, poznawczej i moralne;j.

Podstawa podkresla wartos¢ literatury, ktérej zadaniem jest rozwija¢ umiejetnos¢ stawiania pytan
egzystencjalnych dotyczacych jednostki i ludzkosci. Literatura ma stuzy¢ refleksji ,,nad kulturg wspotczesng, a
takze nad kondycjg cztowieka we wspodtczesnym swiecie; nad istotnymi wyzwaniami $wiata, kultury, cywilizacji,
jakim powinna stawi¢ czota ludzko$¢” (s. 38). Zaktada sie jednoczesnie, ze refleksji tej musi towarzyszy¢ budowa
silnej tozsamosci opartej na tradycji jako na ,,strazniku pamieci zbiorowej, tgcznika miedzy dawnymi i
wspotczesnymi latami — przekaznika tre$ci wyrdznionych z dziedzictwa kulturowego jako spotecznie waznych i
doniostych, zaréwno w czasie przesztym, jak i wspdtczesnym, w tradycje, ktdra stanowi istotny czynnik procesow
Swiatopogladowych, wptywajacych na ksztattowanie sie tozsamosci cztowieka” (s. 38). Towarzyszy temu
zatozenie, ze tradycja dostarczy¢ moze odpowiedzi na pytania zwigzane z funkcjonowaniem we wspétczesnym
Swiecie lub przynajmniej moze pomagac w ich sformutowaniu. Zaktada sie tu wyrazng opozycje miedzy kulturg
wysoka — reprezentowang przez kanon — a kultura popularng, ktérej teksty zostaty usuniete z podstawy
programowej (poprzednia podstawa ostabiata te opozycje, a nacisk potozony byt na umiejetnosé analizy réznych
zjawisk kultury). Rugowanie kultury popularnej, stanowigcej czesto dla uczniow podstawowe odwotanie, jest
wyrazem bardziej tradycyjnego modelu pedagogicznego, hierarchizujgcego i wartosciujgcego okreslone sfery
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kultury. W praktyce moze jednak prowadzi¢ do braku umiejetnosci krytycznego wartosciowania tresci
stanowigcych istotny element wspotczesnego doswiadczenia.

b. Historia

Zmienia sie tez miejsce i rola historii. W starej podstawie przedmiot ten traktowany byt jako jeden z przedmiotow
szkolnych operujacy okreslonym zestawem informacji i warsztatem naukowym. Nauczane tresci tworzyty obraz
Polski jako jednego z europejskich panstw, ktorego losy byly jednoczesnie czescig historii powszechnej
rozumianej jako historia zachodniej cywilizacji. W nowej podstawie historia ma by¢ podporzadkowana celom
ogdlnym szkoty ktadgcej wysuwajgcej na pierwszy plan zadanie tworzenia okreslonej tozsamosci ucznia, nie za$
jedynie wyposazania go w wiedze.

Dlatego podstawa wyjasnia znaczenie tego przedmiotu szkolnego w nastepujgcy sposob: ,,Zbiorowa pamiec
przechowuje obraz dziejéw. Nasza rodzima pamieé formuje sie od ponad tysigca lat. Ta, ktora obejmuje dzieje
powszechne, liczy tysigclecia. Szkota powinna zadba¢ o to, aby uczen nie pogubit sie w ggszczu szczegdtdw, ale
poznajac najwazniejsze z nich, potrafit wyjasni¢ rzgdzgce przesztoscig reguty: polityczne, spoteczne, gospodarcze,
religijne i kulturowe. Takie podejscie do wyktadu dziejéw w zatozeniu ma poméc uczniowi w zrozumieniu
mechanizmow wspotczesnosci. Chodzi rowniez o to, aby uczen w dorostym zyciu sSwiadomie i odpowiedzialnie
wspottworzyt europejskg wspdlnote wartosci z nadrzedna, szczegdlnie bliskg nam, Polakom, ideg wolnosci.
Wolnosci, ktéra w ostatnich stuleciach wyrazata sie w dgzeniu do odzyskania niepodlegtosci i utrzymania
panstwowej suwerennosci” (s. 12).

Silne podkreslanie kategorii wolnosci pozwala wieksze znaczenie przypisaé¢ tym narracjom historycznym, ktérych
dominantg jest walka o niepodlegtos¢. Kategoria wolnosci rozumiana jest tu zgodnie z tradycjg republikarska:
jako wolnos¢ cechujgca podmioty zbiorowe i pozwalajgca im kultywowaé okreslone wartosci istotne z punktu
widzenia tozsamosci kolektywnej. Cztery pierwsze punkty z siedmiu moéwig o funkcji edukacji historycznej,
postugujac sie kategorig narodu jako podmiotu zbiorowego wymagajgcego przywigzania, mitosci, troski,
solidarnosci. Pigty mowi takze o Swiadomosci historycznej z perspektywy historii lokalnej, regionalnej, rodzinne;.
Tylko punkt szdsty i siodmy uwzgledniaja historie jako nauke dajaca krytyczny wglad w mechanizmy rzadzace
wspotczesnie, rozwijajacej szczegdlny sposdb ,myslenia historycznego” potaczonego jednoczesnie z ,, wrazliwoscig
moralng i estetyczng” (s. 13), a wiec z czyms wiecej niz jedynie intelektualne zaangazowanie.

Co ciekawe, zainteresowanie innymi kulturami i narodami zostato relegowane na przedmiot, ktéry w znacznej
mierze pomyslany zostat jako tzw. przedmiot Scisty, czyli geografie. To w ramach tego przedmiotu, w mysl nowej
podstawy, ksztattowane powinny by¢ takze ,postawy solidarnosci spotecznej, szacunku i empatii wobec
przedstawicieli innych naroddw i grup etnicznych, przyjmowania postawy patriotycznej, wspolnotowe;j i
obywatelskiej, rozumienie pozautylitarnych wartosci wybranych elementéw srodowiska przyrodniczego i
kulturowego oraz rozwijanie dociekliwosci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra i piekna”
(s. 15). Powiazanie réznorodnosci kulturowej i etnicznej z réznorodnoscia Srodowiska przyrodniczego moze silnie
wigzad tozsamos¢ kulturowg i etniczng z miejscem jako przestrzenig fizyczng oraz z tym, co organiczne i
stanowigce czes¢ natury, nie zas okreslonego dziedzictwa historyczno-cywilizacyjnego. Moze tez utrudniaé
zrozumienie Swiata wspotczesnych, wielokulturowych demokracji $wiata zachodniego jako swiata
miedzyetnicznych, miedzyreligijnych i miedzypanstwowych przeptywdw zwigzanych z coraz intensywniejszymi
procesami migracji i globalizacji (zwtaszcza, ze edukacjg w tym zakresie zajmowac sie beda nauczycielki i
nauczyciele nie majacy odpowiednich kompetencji humanistycznych).

O CZYM NIE MOWI NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA?

Dokumenty znaczg nie tylko poprzez to, co zawieraja, ale takze to, co przemilczajg lub uznajg za nieistotne z
punktu widzenia wtasnych celow. Oto kilka przyktadow takich przemilczen:
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e Zaden z przywotanych tu dwéch dokumentéw nie definiuje warunkéw, w ktérych szkofa i nauczyciele mogliby
skorzystac z doswiadczenia spotecznego i kulturowego swoich uczniéw, zwtaszcza ich kompetencji zwigzanych z
funkcjonowaniem w srodowiskach cyfrowych. Proces uczenia traktowany jest jako jednostronny, co sprawia, ze
moze kojarzy¢ sie z zewngtrznym lub wewnetrznym przymusem. Postulaty pedagogiczne zwigzane z ideg
»samowychowywania sie” uczniéw w szkole pozostaja, jak zauwaza Sliwerski, martwa litera.

e Zadna z podstaw programowych nie rozwija zagadnienia edukacji medialnej. Nowa podstawa powierza to
zadanie wszystkim nauczycielom przedmiotowym bez wyraznego wskazania, w jaki sposdb powinni to czynic.
Brakuje wskazania osobnego miejsca w szkole dla edukacji medialnej. Sprawia to, ze rozwijanie umiejetnosci
zwigzanych z krytycznym odbiorem mediéw oraz tworzeniem wtasnych tresci staje sie postulatem trudnym do
zrealizowania.

e Zadna z podstaw nie wychodzi naprzeciw potrzebie edukacji zwigzanej ze $wiadomym i dajgcym nowe
mozliwosci edukacyjne korzystaniem z internetu. Zaroéwno stara, jak i nowa podstawa zauwazajg znaczenie sieci
jako nie tylko zrédta informacji, ale takze narzedzia komunikacji. Przywotujg tez spoteczenstwo informacyjne jako
nowg forme spotecznego funkcjonowania. Dlatego w nowej podstawie czytamy: ,,duze znaczenie dla rozwoju
mitodego cztowieka oraz jego sukcesow w dorostym zyciu ma nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak:
komunikacja i wspétpraca w grupie, w tym w Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub
indywidualnych oraz organizacja i zarzadzanie projektami. Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu,
uczniowie i nauczyciele powinni mie¢ zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwosé
korzystania z wtasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor interaktywny (z
wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer, projektor i tablica interaktywna lub
ekran” (s. 4). Czytamy tez, ze ,,szkota ma rowniez przygotowywac uczniow do dokonywania swiadomych i
odpowiedzialnych wyborow w trakcie korzystania z zasobdw dostepnych w internecie, krytycznej analizy
informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania i utrzymywania opartych na
wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkownikami sieci” (s. 4). Jednak te ogdlne postulaty nie przektadajg sie
na zawartosc tresciowg poszczegélnych przedmiotéw szkolnych, przez co nie ma dla nich okreslonego miejsca w
posegmentowanym procesie edukacyjnym.

e Zadna z podstaw nie uwzglednia tematyki antydyskryminacyjnej zwigzanej z réznymi przestankami przemocy,
np. dyskryminacjg na tle ekonomicznym, etnicznym, religijnym, ptciowym. Narzedzia tej przemocy (w tym te
cyfrowe) pozostajg czesto nierozpoznane zaréwno przez nauczycieli, jak i uczniéw, gdy tymczasem dyskryminacja
i nekanie staja sie coraz powszechniejszym zjawiskiem w polskich szkotach (Jadwiga Przewtocka, Bezpieczenstwo
uczniéw i klimat spoteczny w polskich szkotach, 2015).
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